Krzysztof Maliszewski

Dotkniecie pedagogiczne
— nauczyciel jako wydarzenie

Dotyk w pedagogicznym horyzoncie moze pojawi¢ si¢ na wiele sposobdw.
Na przyktad jako jedna z podstawowych czynnosci poznawczych w pierwszym,
sensomotorycznym stadium rozwoju (dziecko chwyta, ssie, smakuje, przemiesz-
cza Swiat). Takze jako fundamentalny czynnik budowania wi¢zi, bez ktérego
poczucie bezpieczefistwa, normalny rozwdj, miedzyludzka bliskos¢ — a czasem
nawet samo przezycie — nie s3 mozliwe; migdzy innymi dlatego Jean Jacques
Rousseau zalecat zazyle obcowanie z niemowlg¢tami: ,,Niechaj tylko jednak matki
zechca same karmic, a obyczaje zmienig si¢ same przez si¢, przyrodzone uczucia
obudzg sie we wszystkich sercach [...]”!. Dotyk moze by¢ takze traktowany jako
srodek wychowawczy — nagroda (np. glaskanie) lub kara (klaps); jako zjawisko,
ktéremu edukacja musi stawi¢ czolo — agresja, molestowanie (naruszanie 0so-
bistej nietykalnosci oraz niszczenie czyjejs wartosci ,,dotykajgce do zywego”);
jako sposéb terapii albo po prostu forma komunikacji, przez ktérg ludzie wyra-
zajg sobie nawzajem wsparcie i sympatie?.

Warto odnotowad, ze w wychowaniu znamionujacy blisko$¢ dotyk byl przez
wieki postrzegany jako zagrozenie. Pisal w jednej z pierwszych pedagogicz-
nych ksigzek na ziemiach polskich Erazm Gliczner (1558 r.): ,,[...] jest zaraza
a skaza jako wielkie kochanie a pieszczenie [...]. Ijest to i po dzi$ dzief nie
tylko u ziemianistwa, ale i w miesciech, gdzie w wielkiej rozkoszy a pieszczocie
mieszczanie chowajg syny swe, z ktérych zas wielkich lekkosci i sromoty dosta-
waja’. Pouczajgca jest réwniez tyrada Jakuba Wujka z 1584 roku przeciw zaba-
wom tanecznym: ,,[...] taniec iest warstat kazdey wszetecznosci, cudzolostwa,
y wszelakiego zbytku y cielesnosci: tam nieuczciwe dotykania, tam wszeteczne
szeptania, namowy, Spiewania, calowania [...]. Pawel swigety wiedzac krewkos¢
a niebezpieczeristwo nasze, ktére z tego obcowania pochodzi, tak powiada: 1z
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dobra iest rzecz cztowiekowi nie dotykaé si¢ niewiasty”*. Hierarchiczne i mili-
tarne tradycje spoteczne odzwierciedlone w pogladach edukacyjnych w dotyku
(pieszczocie, fagodnosci) widzialy czynnik zniewiescienia, czyli takiego zmigk-
czenia zycia, ktére moze okazac si¢ zabdjcze dla dyscypliny i storpedowac po-
stuszenistwo — najistotniejszg wojskowq i feudalng (oraz — dodajmy — technokra-
tyczng) cnotg. Chodzilo réwniez o gigboko zakorzeniony w mysli europejskiej
motyw antropologiczny. Jesli cialo jest czyms posledniejszym — wig¢zieniem
duszy (Platon), synonimem zycia w grzechu (Sw. Pawet) — jesli Jeckyll (rozum)
musi nieustannie walczy¢ z Hydem (zmystami, emocjami, popgdami, impulsa-
mi pod§wiadomosci), dotyk — jako jezyk ciala — musi znajdowad si¢ w stanie
podejrzenia. Nie tylko zresztg asocjacja z seksualnoscia/utratg kontroli margina-
lizowala go w praktyce edukacyjnej. Prawdopodobnie istnieje dodatkowa przy-
czyna. ,,Akt dotyku — pisata Jolanta Brach-Czaina — zdaje si¢ wyczerpywac we
wzajemnym kontakcie i nie wymaga przedtuzenia kulturowego. Doswiadczenie
dotyku niezbyt dobrze przektada si¢ na stowa, niezrgcznie wyraza. Jest dorazne
i jakby takim chciato pozostaé, wyslizguje si¢ spod zastgpczych znakéw i umyka
wtérnym przywotaniom™. Ulokowane w przestrzeni symbolicznej ksztalcenie
ma klopot z fenomenem dotyku, jako ze ten wyprowadza cztowieka ze sfery
refleksji w obszar bezposredniego, pojeciowo nieuchwytnego doswiadczenia.
Alisci wtasnie o osobiste doswiadczenie, o transformujace przezycie w wy-
chowaniu chodzi — nawet jesli nie potrafimy pdZniej dobrze tego opowiedziec.
Najgtebsze zdarzenia pedagogiczne majg charakter wstrzasu, przypominajg reli-
gijng konwersje. Werner Jaeger tak opisywal Platoriskg paideig: ,,[...] ksztalcenie
czlowieka to nic innego jak wlasnie ustawienie jego duszy w stosunku do Zrédia
Swiatla [...]. Istota filozoficznego wychowania polega zatem na »odwréceniu
sie«, czyli na nawrdceniu w pierwotnym, konkretnym znaczeniu tego wyrazu™.
To, co przytrafito si¢ Szawlowi w drodze do Damaszku (,,0lsnito go nagle Swia-
tlo z nieba” — por. Dz 9, 3), mogtoby stanowic¢ alegori¢ wychowania. Czesto naj-
wartosciowsze przezycia edukacyjne to spotkania, ktére porazaja, obalaja z ndg,
ol$niewaja, oswiecaja, frapuja, dajg do myslenia, zakidcajg spokdj, zmieniajg
perspektywe. Bogdan Suchodolski w latach trzydziestych XX wieku ostrzegal,
ze przeceniamy w wychowaniu znaczenie techniki, i przypominat, ze ksztalcenie
dokonuje si¢ nie na powierzchni zachowat, ale gigboko we wnetrzu cztowieka,
ktéry odkrywa nieznane mu dotad mozliwosci, ,,nawraca si¢”, doznaje wstrzg-
su. ,,Nie jest to — ttumaczyt Suchodolski — zjawisko codzienne — ale to tylko,
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co sigga az do korzeni naszej osobowosci, jest trwate. Tam za$ wewnatrz nie
przenika technika, nie znaczy tam nic zreczno$¢ podejscia, chytros¢ wybrania
chwili, chwyt wyuczony psychologia. Jakas wielka idea widziana w plonacej
duszy innego czlowieka, czyj$ entuzjazm i po§wigcenie — oto, co wdziera si¢
w glab i[...] dociera do jadra naszej osobowosci, dokonywa twdrczego prze-
wrotu, okresla oS krystalizacyjng™. Chcialbym tak wtasnie rzecz ujaé: sekret
wychowania to sekret przemieniajacego dotknigcia.

Dotkng¢ to nie tylko ukazaé, lecz takze poruszyé. Moc wprawiania zycia du-
chowego w wibracje moze mie¢ nietrywialna mowa, otwierajaca przed uczniem
nowe przestrzenie, si¢gajaca za horyzont, niedokoriczona. Pisat rosyjski peda-
gog Sergiusz Hessen: ,,Sita kazdego stowa tkwi nie w tym, co wypowiada, lecz
w tym, co jest w nim »domyslnego«. Stowo, ktére powiedzialo wszystko, co
wypowiedzie¢ chciato, poza ktérym stuchacz nie czuje nic niedopowiedzianego,
jest stowem powierzchownym i ptytkim, mato méwigcym. Cala sztuka mowy na
tym polega, aby pozwoli¢ odczué poza rzeczg wypowiedziang giebi¢ niewypo-
wiedziang, ktérej tylko nieznaczng czgscia, ale tez kryjaca w sobie ogarniajaca
ja catosé, jest tres¢ wypowiedziana™®. Dotknigcie oznacza opuszczenie bezpiecz-
nej powierzchownosci, wytracenie z kolein usypiajacego szablonu, remedium
na zastdj, blados¢, impas zycia. Virginia Woolf pisata o ,,chwilach istnienia”,
o wstrzagsach przerywajacych watg codziennosci: ,,Kazdy dzien zawiera o wiele
wigcej nieistnienia niz istnienia. [...] chociaz to byl dobry dzieni, dobro byto osa-
dzone w czyms$ w rodzaju nijakiej waty. Tak jest zawsze. Wielkiej czesci kazde-
go dnia nie przezywa si¢ Swiadomie. Chodze, jem, widzg rézne rzeczy, zajmuje¢
si¢ tym, co trzeba zrobié: popsutym odkurzaczem, dyspozycjami co do kolacji,
napisaniem polecen dla Mabel, praniem, gotowaniem obiadu, oprawianiem ksig-
zek. Kiedy dzieni jest zly, proporcja nieistnienia jest o wiele wigksza. [...] Ty-
dziefi za tygodniem mijal w St Ives i nic nie zostawiato na mnie zadnego $ladu.
Potem, z nieznanego mi powodu, nastapit gwaltowny wstrzas; co§ wydarzyto si¢
tak gwaltownie, ze pamigtam to przez cate zycie™. Dotknigcie moze by¢ zatem
pojmowane jako cos, co zostawia §lad, co wylamuje si¢ z mechanizmu codzien-
nego uptywu energii, co koncentruje rozwodnione zazwyczaj istnienie. Michat
Pawet Markowski pisat: ,,Ta mozliwos¢ bycia dotknigtym — przez oczy, przez
dionie i przez stowa innych — ma swoja nazwe: to egzystencja”°.

W takiej perspektywie dotknigcie towy-darzenie. Przedrostek ,,wy-" wska-
zuje na ruch wydobywajacy — wybuch, rozblysk, uwolnienie. Stowo ,,darzenie”
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z kolei odsyta do aktu ofiarowywania, do strumienia taski, do daru, do tego, co
zjawia si¢ niespodziewanie i zmienia sytuacj¢. Takim wstrzasajacym, olsniewa-
jacym, emancypacyjnym darem moze by¢ spotkanie z nauczycielem.

Wykorzystujac dwie metodologiczne przestanki: po pierwsze, duzej warto-
Sci literatury jako laboratorium ludzkich przezy¢, pozwalajacego siggnaé glebiej
w rzeczywisto$¢ niz przy badaniach przypadkowej préby; po drugie, humani-
stycznej wagi materialéw autobiograficznych udostgpniajacych swiat osobistego
przezycia — chciatbym wydarzenie nauczyciela — czyli, innymi stowy, fenomen
pedagogicznego dotknigcia spotkaniem z mistrzem, wychowawca, opiekunem —
przesledzi¢ w twoérczosci Eliasa Canettiego (1905-1994), autora migdzy innymi
glosnej powiesci Auto da fe (1935), laureata literackiej Nagrody Nobla (1981),
przenikliwego komentatora manifestacji i zakamarkéw ludzkiej duszy. W swo-
ich autobiograficznych ksigzkach Canetti zaprezentowal niemal pelne spektrum
postaw nauczycielskich: od pogodnych, zréwnowazonych, nieprojektujacych
pedagogoéw, dzigki ktérym lubi si¢ szkole, przez dydaktykéw rzetelnych, two-
rzacych dobre warunki nauki, lecz nieinspirujacych, oraz tych nijakich, niepo-
zostawiajacych zadnego wrazenia, az po belfréw, ktérzy nie zadajg sobie trudu
tlumaczenia tego, co wykladajg, ktérzy nudzg, dyrygujg, ponizajg i po ktérych
nie pozostaje nic poza zniechgceniem i nienawiscia. Jednak w niniejszym tekscie
w pedagogicznych spotkaniach pisarza interesuje mnie tylko to, co uzna¢ moz-
na za dotknigcie, czyli co pozostawilo glgboki slad, miato charakter konwersji,
wstrzasu, ol$nienia, przewartosciowania.

Pierwszymi nauczycielami najczg¢sciej stajg sie rodzice. Oczywiscie, zycie
rodzinne to ocean rozmaitych wydarzen. Przedstawiam pojedynczy epizod,
aby ukaza¢ moc oddziatywania ,,znaczacych innych”. Jedno z najwazniejszych
przezy¢ dziecifistwa Canettiego dokonalo si¢, gdy — tuz po rozpoczeciu na-
uki szkolnej — ojciec przyniést mu w prezencie ksiazke (The Arabian Nights),
przeczytal wybrane opowiadanie i zachecil do samodzielnej lektury, a péZniej
kazdego wieczoru rozmawial z synem o przeczytanym fragmencie i kiedy
przygoda dobiegta korica, kupowat nastgpng ksigzke. ,,Latwo bytoby wykazaé
— pisal Canetti — ze niemal wszystko, z czego si¢ p6Zniej sktadalem, zawarte
byto w tych ksigzkach, ktére przeczytatem w siddmym roku zycia ze wzgledu
na ojca. Sposréd postaci, ktére mnie juz potem nigdy nie opuscily, brakowato
tylko Odyseusza”!'. Rozmowy z tatg byly dla matego Eliasa zyciodajne — do-
Swiadczal w nich rzadkiego w kontaktach z dzieémi szacunku. Wspominal:
,»Z wielkim naciskiem pytal mnie, kim chce zostaé, a ja bez zastanowienia od-
powiedzialem: — Doktorem! — Zostaniesz, kim zechcesz — powiedzial z czuto-
Scig tak wielka, ze obaj zatrzymaliSmy si¢. — Nie musisz by¢ kupcem tak jak
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jaiwujowie. Bedziesz studiowac i wybierzesz to, co ci si¢ najbardziej spodo-
ba”!2. Inny niezatarty $lad rozméw z rodzicem przywolywat tak: ,,[...] nigdy
mnie nie odsytal, nie opowiedziawszy mi na pozegnanie jakiej$ nowej historii,
ktérej jeszcze nie znalem. — Pomysl o tym — méwit [...]. Wydawatem si¢ so-
bie wazny, gdyz miatem o czyms rozmyslaé, ojciec nigdy nie zapomnial mnie
o to zapytac, nieraz po wielu dniach. Przystuchiwal si¢ wowczas ze szczegdlng
uwagg i w koricu przyznawal mi racje. Moze rzeczywiscie zgadzat si¢ ze mna,
a moze tylko dodawat mi odwagi; uczucie, ktére mi towarzyszyto, gdy polecat
mi o czym$ pomysleé, moge okreslié tylko jako wczesng odpowiedzialnosé”!3.
Nauczyciel, ktéry staje si¢ wydarzeniem, to taki, ktéry dostarcza znaczacych
opowiesci — niejednokrotnie nieopuszczajacych cztowieka nigdy, budujgcych
horyzont rozumienia §wiata — ktéry troszczy si¢ o wolno$¢ ucznia, tworzy dla
niego przestrzei wyboru, ktéry daje do myslenia i — last but not least — ktory
stucha uwaznie.

Jednym z nauczycieli, ktérzy wywarli ogromne wrazenie na Canettim, byt
historyk w szwajcarskiej szkole Eugen Miiller. Canetti przyznawal, Ze liczyl dni
tygodnia wedtug jego lekcji. Miiller zauroczyt go dziejami Grekéw, ktére obu-
dzity w sercu chtopca fascynacj¢ wolnoscig, podziw dla oporu wobec potezne;j
przemocy zagrazajacej niezaleznosci. Tajemnica nauczyciela tkwila w mocy
opowiesci: ,,[...] jego duze, szeroko otwarte oczy wydawaly mi si¢ oczami ja-
snowidza w transie, wcale na nas nie patrzyl, patrzyl na to, o czym moéwil, stowa
padaly niezbyt szybko, ale bez przerwy, mialy rytm toczacych si¢ cigzko fal; czy
walczono na ladzie, czy na wodzie, zawsze czlowiek czut si¢ jak na morzu. [...]
Prowadzit lekcje zachlystujac si¢ entuzjazmem, kiedy nabieral oddechu do no-
wego uniesienia, wydawalo sig¢, Ze pije. Czasem jednak marnowalo si¢ czas, a to
wtedy, gdy odpytywal. [...] Wowczas cztowiekowi szkoda bylo kazdej chwili,
w czasie ktérej moglby wzia¢ nas znowu na morze. Zglaszatem sie czesto do
odpowiedzi, juz choéby po to, zZeby to szybciej minelo, ale takze by udowodnié
mu swojg mitosé do kazdego zdania, ktére wypowiadal”'. Bliski jestem mysli,
7e przeceniamy w nauczaniu tak zwane metody aktywizujace, czyli te, ktore sta-
raja si¢ wycofac z pierwszego planu nauczyciela i stowo. Rzecz jasna, potrzebne
jest uczenie si¢ samodzielnego wyszukiwania informacji, rozwigzywania proble-
moéw, wspoétdziatania, ale byloby strata zapomnienie, ze jedng z najbardziej an-
gazujacych, inspirujacych i wartosciotwoérczych form ksztalcenia jest opowiesc.
Uczniowie czg¢sto nie majg jeszcze wystarczajacego kapitatu kulturowego, aby
samodzielnos¢ mogta by¢ satysfakcjonujgca. Niejednokrotnie sg po prostu nie-
ukierunkowang otwartoscia, ktéra oczekuje na pozywny pokarm. Czasem

2 Tbidem, s. 72.
13 Ibidem, s. 95.
4 Ibidem, s. 256.
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przeciwnie — sa ukierunkowanym przez socjalizacj¢ (wzorce rodzinne, srodo-
wiskowe, medialne, szkolne etc.) zamkni¢ciem, nieSwiadomym mozliwosci
zycia w duchowej suwerennosci. Dlatego dotykajgce spotkanie z nauczycielem
to spotkanie z kims, kto ma ofertg, ma co§ do powiedzenia, nie tylko ,realizuje
material”, ale jest zaangazowany w tres¢, ktéra przekazuje, ma do niej stosu-
nek, daje odczu¢ przez nig to, co domyslne, niewypowiedziane.

Drugi nauczyciel historii, Friedrich Witz, uwalniat uczniéw od sztywnosci
instytucji szkolnej. Pomijat swéj autorytet, nie przemawiat ex cathedra, siadat na
tawce, zwracat si¢ do kazdego ucznia, méwit zywo, interesujgco, ale bez patosu.
Omawiat zagadnienia historyczne, nie koncentrujac si¢ na datach i liczbach, lecz
na postaciach. Wykorzystywal przy tym literaturg pigkng. Canetti dzieki niemu
uwolnit si¢ od wyniesionego z domu uprzedzenia do wspélczesnych autoréw.
Tak opisywal dotknigcia, jakie zawdzigczal temu pedagogowi: ,,[...] uruchamiat
we mnie wiele ciemnych punktéw réwnoczesnie, ktére zaczynaly swieci¢. Nie
kroczytem naprzéd, znajdowalem si¢ raz tu, raz tam, nie bylo celu [...], z pew-
noscig dowiadywatem si¢ wielu rzeczy, ale jeszcze bardziej uczylem si¢ wrazli-
wosci dla spraw zaniedbanych albo ukrytych. Wzmacniala to przede wszystkim
rados¢ z przemian: istniato tyle spraw, ktérych cztowiek nie przeczuwal, wystar-
czylo ustyszeé o czyms, by sie tym stac®. Glgboko zapadta pisarzowi w pamigé
rozmowa z Witzem w pociggu, w trakcie powrotu z wycieczki: ,,[...] zaczal mé-
wi¢ o sobie i byt przy tym tak szczery, tak pozbawiony mysli o ochronie przed
zdaniem innych, ze nie bez zmieszania otrzymatem obraz czlowieka, ktéry wciaz
jeszcze si¢ stawat, wcale nie pewnego swojej drogi, jeszcze rzeczywiscie otwar-
tego, pozbawionego pogardy i potgpienia, co tak dobrze znalem z domu. [...]
Wrcigz szuka i nie znajduje. Nie wie, co robic, jak zy¢. Ten cziowiek, [...] ktéry
napawal mnie takg mitoscia, za ktérym poszedibym wszedzie na oslep, wcale
nie wiedzial, dokad idzie, zwracal si¢ to ku temu, to ku owemu, pewne byto
w nim tylko to, ze chciat by¢ niepewny i cho¢ tak bardzo mnie to pociggato,
gdyz wynikato z jego stéw, wychodzito z jego ust, byto tak cudownie rozpra-
szajace — dokad miatbym za nim p6j$é?”'® Kluczowe zdanie charakteryzujgce
pedagogiczne znaczenie spotkania z Friedrichem Witzem Canetti sformutowat
tak: ,,Nie byly to regularne lekcje, dawal nam to wszystko, co go samego wypet-
niato”"”. Nauczyciel oznaczajacy dla ucznia wydarzenie to ktos zdolny do odlo-
zenia formalnych ram instytucji, aby sta¢ si¢ swiadkiem wlasnych przezy¢
kulturowych; ktos otwarty, kto nie zaweza pola ksztalcenia, nie stawia muréw,
tylko je burzy — nie rozsiewa wsréd uczniéw uprzedzen i pogardy (np. waskich
arbitralnych hierarchii, indekséw zakazanych utworéw) — to przewodnik wypo-

5 Ibidem, s. 415.
16 Tbidem, s. 422.
17 Ibidem, s. 411.



sazajacy w wazne, kulturowo orientujace nazwiska i teksty; ktos, kto oswietlajac
ukryte, uruchamia w jednostce punkty wrazliwosci; kto wcale nie jest pewny,
czy obrat wlasciwa droge, i ceni sobie t¢ niepewnos¢.

W latach trzydziestych XX wieku mistrzem Canettiego zostal niejaki doktor
Sonne, Zyd znajacy na pamigé Biblie, cztowiek o niezwyklej erudycji. Pisarza
urzeklo, ze mowil zawsze z dystansem, rzeczowo i bezinteresownie. Canetti
przez wiele lat pozostawal pod wpltywem krytycznie miazdzacych, tadotwor-
czych wykladéw Karla Krausa, wiedeniskiego publicysty i filozofa walczacego
o czystos¢ jezyka. Autorytatywny dyskurs peten polemik i oskarzeri — mimo diu-
gotrwalej atrakcyjnosci i zniewalajacej mocy — okazat si¢ w koncu przytlaczaja-
cy. Sonne — fizycznie podobny do Krausa — stanowit wybawienie: wypowiadat
si¢ o innych zawsze z szacunkiem, przepowiadat zto bez jakiejkolwiek satys-
fakcji, niczego nie narzucal. Canetti charakteryzowatl jego sposéb prowadzenia
rozmowy tak: ,,Na amorficzng pasj¢ jak najszerszej wiedzy [...] jest tylko jedno
lekarstwo: obcowanie z kims§, majacym dar poruszania si¢ wewnatrz wszelkiej
wiedzy, bez porzucania jej, zanim zostata zglebiona, i bez ostatecznych rozwia-
zan. Sonne niczego nie zbywal i niczego nie kwitowal. Wszystko stawalo si¢
jeszcze bardziej interesujgce niz przedtem, bardziej przejrzyste i rozswietlone.
Budowat w stuchaczu cate krainy, gdzie przedtem istnialy tylko ciemne, niewy-
jasnione punkty”!®, Veza, zona Canettiego, zarzucala mezowi, ze stat si¢ nie-
wolnikiem doktora, lecz pisarz stanowczo odrzucal takg sugesti¢: to zaufanie
— tlumaczyt — a nie zaleznos¢. Sekret rozleglego wptywu, jaki wywieral na nie-
go Sonne, przedstawial jako gleboka potrzebe wlasnej natury, ,,wstydzacej si¢
swych osadéw i mogacej si¢ poprawi¢ lub przynajmniej usprawiedliwi¢ tylko
przy pomocy zdyscyplinowanych rozméw z o wiele doskonalszym duchem”".
Nauczyciel bedacy wydarzeniem nie porzuca wiedzy, nie ucieka w jednoznacz-
ne schematy, nie upraszcza zanadto zagadnieri, nie blokuje rozmowy restryk-
cyjnymi pointami, nie stawia definitywnych kropek, zamiast tego — naswietla
i ttumaczy, czynigc przedmiot dyskusji ciekawym, widzianym z niedostepnych
wczesniej perspektyw. Transformujgce moze by¢ rowniez spotkanie z pedago-
giem, ktéry ma gleboki, autentyczny szacunek dla innych, przez co staje si¢
lustrem dla ciemnych osadéw naszego wnetrza.

Czy edukacja, jakg znamy, jest wydarzeniem? Czy umozliwia rozwojowe do-
tknigcia? Aby odpowiedzie¢ na te pytania, trzeba znaleZ¢ odpowiedZ na szereg
innych pytan. Jak czesto szkota (dom, kosciél, media): obdarza opowiesciami,
w ktoérych migocze sens (nie jedno z wielu zwyklych znaczef, tylko co$ istotne-
go, jakis szyfr transcendencji)?; umozliwia realny i powazny wybdr, uswiada-
miajacy ludziom ich suwerennos¢ i wartosciowos¢?; frapuje, daje do myslenia?;

8 Idem: Gra oczu. Przet. M. Przybytowska. Warszawa 1991, s. 190-191.
1% Ibidem, s. 345.
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tworzy przestrzef iczas, aby uwaznie czlowieka wystuchac?; intelektualnie
i emocjonalnie angazuje si¢ we wilasny przekaz?; poswigca formalne zasady, aby
by¢ bardziej zyciodajna?; w sposéb nowoczesny i nietrywialny orientuje w kul-
turze?; przed nauczaniem stawia budzenie wrazliwosci?; akcentuje czgstkowos¢
i niepewnos¢ wiasnej oferty?; podtrzymuje dialog, rezygnujac z rozstrzygnigc?;
stanowi przestrzen prawdziwego respektu dla granic i wrazliwosci drugiego?
Niestety, rzadko towarzyszy nam przeswiadczenie, ze wspodlczesne ksztalcenie
moze czlowiekiem wstrzasnad, porazi¢ go, ols$nié, wewngtrznie przemienié, czy-
li naprawde dotkngc. Pisal Lech Witkowski: ,,W relacjach — nie tylko zapewne
moich dzieci, gdy czasem usituje si¢ dociec jakosci codziennosci szkolnej przez
pryzmat tego, co dzialo si¢ na lekcjach konkretnego dnia — dominuje zwykle od-
powiedZ: NIC. Nie zmienia tej odpowiedzi nawet drgzenie kwestii; bo to nic — to
nic istotnego, nic wartego uwagi i komentarza, wszystko jak zwykle, bez zna-
czacego przezycia, chyba ze byla wywolujagca bunt niezapowiedziana klaséwka
albo niesprawiedliwa ocena”?. Wata, wata, wata... Oczywiscie, nikt nie mégiby
funkcjonowaé posréd nieustannych fajerwerkéw i permanentnych transforma-
cji. Wydarzenie jest mozliwe tylko na tle zwyczajnego biegu spraw. W ksztal-
ceniu potrzebny jest rowniez czas na dojrzewanie, na intelektualne i emocjonal-
ne uspokojenie. Edukacyjne dotknigcie — w sensie glebokim, przemieniajacym,
jaki mu tutaj przypisalem — mozliwe jest tylko od czasu do czasu i dokonuje
si¢ zawsze na tle powszedniej, systematycznej pracy. Niemniej jednak musi
pozostawaé w horyzoncie pedagogicznej troski, w przeciwnym wypadku grozi
wychowaniu rutyna, powierzchownos$¢, dominacja nieistnienia, co wszelako nie
pozostaje bezkarne — niszczy egzystencj¢ uczniow (przez brak dotknigc), a z na-
uczycieli czyni w najlepszym wypadku — wedlug okreslenia George’a Steinera
—,zyczliwych grabarzy”, ,,zamykaczy”, nieswiadomych prawdziwej stawki wy-
chowania®'.

Ostatecznie: Jaki nauczyciel staje si¢ wydarzeniem? Jakiego pragnie mlody
aktywny czlowiek? Canetti ujat rzecz tak: ,,Tylko tych sposrdéd nich, ktérzy sig
nie poddali, ktérzy promieniuja wiedzg dla niej samej, kocha niezmierng mito-
Scia, sktada im hotd, szybko reagujac na ich stowa, bez ustanku dzigkuje za ich
nieustanne promieniowanie”??. Tylko dzigki takim, ktérzy si¢ nie poddali, czto-
wiek czuje si¢ uwalniajaco dotkniety.

WL, Witkowski: Migdzy pedagogikq, filozofiq i kulturq. Warszawa 2007, s. 282.
2 Por. G. Steiner: Nauki Mistrzéw. Przet. J. Eozinski. Poznari 2007, s. 26.
2 E. Canetti: Ocalony jezyk..., s. 359.



